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Programa

Dimarts, 15 de novembre

9.15 h. Lliurament dels dossiers de documentacio als assistents a
les Jornades

9.45 h. Presentacié de les Jornades, a carrec de Ricard Batista,
director del Museu, i d’Anna Pujol, coordinadora de les
Jornades

10.00 h. Experiencies didactiques en I’ensenyament

de I’arqueologia a Catalunya en el context europeu
a carrec d’ANNA PujoL, doctora en historia i catedratica
d’institut de batxillerat

11.30 h. Pausa

12.00 h. AMS (archéologie en milieu scolaire) a Paris: treize
années d’initiation a I’archéologie
a carrec d’EVE GRAN-AYMERICH, catedratica de filologia,
i de JEAN GRAN-AYMERICH, arqueoleg del CNRS
i conservador del Museu del Louvre (Paris)

13.30 h. Fi de la sessio

15.30 h. La didactica de I’arqueologia en els museus
arqueologics. El cas del Museu Arqueologic de
Barcelona

a carrec de MERCE PORTABELLA, responsable del gabinet
didactic del Museu Arqueolodgic de Barcelona,

1 de F. XAVIER MENENDEZ, conservador del Museu
Arqueologic de Barcelona
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Experiéncies didactiques en [’ ensenyament
de I arqueologia a Catalunya en el context europeu

Ben segur que 1I’ambit educatiu és el més eficag 1 adecuat per crear una
conscieéncia col-lectiva que valori la nostra heréncia cultural i, per tant, con-
sideri la rellevancia de la revaloritzacio, la recuperaci6 i el manteniment del
patrimoni arqueoldgic i la seva transmissid. Fins ara, aquests valors estan
encara fora dels diferents nivells d’ensenyament, i corre pressa que el nostre
pais s’incorpori, el més rapidament possible, al corrent europeu d’interessos
envers el nostre entorn quotidia que constitueixen el nostre patrimoni histo-
ric i mediambiental.

A Espanya, la LOGSE recull, entre les actituds que s’han d’aconseguir de
manera prioritaria, la valoracio i la proteccié del patrimoni historic. De tota
manera, només cal mirar els Pressupostos Generals de I’Estat de 1" any 1994
per adonar-se que Cultura és el ministeri que més pateix les conseqiiencies de
la crisi econdmica en un pais que ja tradicionalment hi té€ pressupostat un tant
per cent ben ridicul (1,1%) si el comparem amb el 3% de Franga, el 18% de
Dinamarca o el 10% de Bélgica, per citar alguns paisos europeus. Aixo fa que
no puguem pas pensar que sigui massa gran l’interés que les nostres
Administracions senten per posar-nos al dia en un ambit que no té res de
secundari ni d’elitista dins la vida del pais, sin6 que, en moments com els actuals
en qué ens preocupa crear llocs de treball, la didactica del patrimoni pot for-
mar t&cnics i professors especialitzats que es fan necessaris des de I’ensenyament
fins al sector turistic. Es pot dir que un pais que déna I’esquena al seu patri-
moni esta renuncia, d’alguna manera, a la seva historia.

La nostra societat catalana, ara per ara, comenga a despertar-se a la defensa
del patrimoni mediambiental, vers el qual, sortosament, es nota una gran cons-
ciéncia critica en totes les capes de la poblacid; és llastima que no puguem dir
el mateix pel que fa referéncia al patrimoni arqueologic i cultural en general.
Sembla que la reforma educativa ens obrira la porta a una didactica del patri-
moni pel fet de permetre curricula oberts, amb credits nous que faran possi-
ble I’aprofitament de 1’entorn natural i cultural com a recurs educatiu, d’acord
amb les directrius marcades per I’equip d’Ordenacid, Planificacié i Formaci6
del Programa de Reforma Educativa del Departament d’Ensenyament.

Als altres paisos europeus, les classes sobre patrimoni funcionen des de fa
un cert temps. A Franga, per posar un exemple proper, a mitjans de la deca-
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da dels vuitanta van crear-se les classes del patrimoni dins 1’ensenyament
secundari, que han propiciat unes interessants experiéncies que anirem comen-
tant al llarg d’aquest estudi critic.

A casa nostra, des de la segona meitat dels vuitanta, han anat sortint ini-
ciatives d’algunes institucions per apropar el patrimoni en general i, en alguns
casos, I'arqueologic en particular, als ciutadans i a I’escola. Es rar el museu
catala que en aquests moments encara no gaudeixi d’unes aules-taller per rebre
les escoles i d’un gabinet didactic que organitzi tota mena d’activitats per aju-
dar a programar les visites als ensenyants, siguin del nivell que siguin. Maletes
didactiques, dossiers, itineraris complementaris fora del museu, bibliografia com-
plementaria per a mestres i per a alumnes, etc. sén recursos didactics habituals
a casa nostra, sortosament, almenys en tots els museus que sén visitats més
assiduament. Sembla que no cal rumiar molt per trobar una relacié de causa-
efecte entre atencio a les necessitats didactiques i recursos programats pels pro-
pis museus i la quantitat de visites que aquests reben al llarg de I'any.

S’ha de destacar en els ultims anys ’interes per un tipus de patrimoni
arqueologic potser encara més negligit, fins fa ben poc, que les restes de les
epoques més remotes: em refereixo al nostre patrimoni industrial, que dormia
ple de pols i entre runes, o era destruit perque s’ignorava la seva valua. La
creaci6 del Museu de la Ciencia i de la Técnica de Catalunya €s una bona mos-
tra del que volem dir: la xarxa de museus associats repartits per tota la geo-
grafia catalana i abastant camps tan diferents de la industrialitzacié com el suro
o les sedes, 1’aigua o la fusta, per citar només uns exemples, ens déna [’opti-
misme de pensar que potser, si correm una mica, encara serem a temps d’a-
profundir i desenvolupar I’apropament entre ensenyament i patrimoni. Val a
dir que una experiéncia previa en aquest sentit van ser les campanyes, a par-
tir de 1983, per convertir en recurs didactic 1’arqueologia industrial, organit-
zades per I'Institut de la Joventut del Govern central i, des de 1986, per la
Direccié General de la Joventut de la Generalitat de Catalunya.

L’any 1989, una breu publicaci6 recull I’objectiu d’aquell programa i pre-
senta els diferents projectes experimentals realitzats i en curs, és a dir, ’estat
de la qliesti6 del paper de I’arqueologia industrial a la reforma educativa i, a
la vegada, constitueix una reflexié sobre les dificultats de tota mena que troba
el professorat a I’hora d’introduir I’ensenyament del patrimoni arqueologic.
[’assaig de Santiago Riera i Tuebols sobre I’arqueologia industrial i la neces-
sitat del seu us a I’ensenyament enriqueix la publicacio.

Com reflecteix 1’annex de bibliografia —que es presenta al final del volum—,
en els dltims anys les diferents institucions catalanes han fet un gran esfor¢ per
posar-se al dia en ["apropament de la nostra riquesa arqueologica al ciutada i,
més concretament, al mén de I’ensenyament. Acabo de citar el Museu de la
Ciéncia i de la Técnica de Catalunya com un exemple modelic de ’esfor¢ de
la Generalitat per recuperar el temps perdut en la posada al dia del nostre patri-
moni arqueologic industrial, perd també les diputacions i els ajuntaments han
portat a terme en molts casos una tasca important, en gran part a través dels



museus que hi estan vinculats. El Museu Arqueologic de Barcelona, el Museu
d’Empdiries, el Museu de Gava, el Museu de 1"Hospitalet, el Museu d’Historia
de la Ciutat de Barcelona, etc. podrien ser bons exemples del que estic dient.

Les institucions catalanes tenen molt clar el paper que 1’arqueologia pot
jugar a fi d’apropar-nos al coneixement del nostre passat, en especial per la
quantitat gran de recursos que pot desplegar. No solament ens proporciona uns
coneixements teorics, sind també unes actituds i uns valors que sén impor-
tants de transmetre i fer assimilar des de les primeres etapes de I’ensenyament,
si és possible. Aix0 vol dir que es fara necessaria la formacid, en la tematica
del patrimoni, dels mestres i professors que treballen en els diferents nivells
de I’ensenyament, des de la universitat a I’escola primaria.

La Fundaci6 Centre Europeu del Patrimoni de Barcelona, vinculat al Consell
d’Europa i creat el 1989 per a la promoci6 i la gestio integral del patrimoni
en la seva dimensié economica, social i cultural i en una perspectiva europea,
omple un buit i compleix 1’important paper, a part de ser un centre d’investi-
gacio sobre el tema, de formar nous tecnics del patrimoni i professionals del
sector a través de I’Escola Europea del Patrimoni. Es tracta en definitiva que
el professorat pugui exercir la didactica de la historia a través de 1'ts del patri-
moni i ensenyar a través del testimoni fisic del passat.

El Consell d’Europa intenta coordinar els trenta sistemes d’ensenyament
que es donen al nostre continent i una de les maneres de fer-ho €s la publi-
caci6, de manera molt senzilla, de les experiencies pilot dels seminaris o
tallers que puguin ser utilitzats per diversos paisos; un camp important en aquest
sentit el constitueixen els intercanvis escolars, molt ben reglamentats i orga-
nitzats i dels quals Catalunya té una bona experiéncia a través de I'Institut de
Montornes del Valles. Els seminaris d’historia, ciencies naturals, frances i catala
d’aquest centre de secundaria van organitzar laboriosament la seva estada a
Marsella la primavera de 1990 com a hostes del Lycée Michelet, cosa que els
va permetre coneixer molt bé les caracteristiques geografiques de la Camarga
1 els principals monuments dels centres historics de la Provenca; en contra-
partida, a Catalunya els alumnes francesos varen coneixer el romanic giron{
i la zona volcanica d’Olot. Es una llastima que experiéncies com aquesta i
alguna altra realitzada sobre el modernisme vienes i catala no tinguessin con-
tinuitat per les dificultats comprensibles de tot procés en els moments inicials
de rodatge, i que comporta que les institucions implicades hagin d’establir
un marc juridic i reglamentari. Esperem que es reprengui aviat aquest cordo
umbilical que ens relacionava amb les classes del patrimoni europeu. Per als
professors aixo significaria la possibilitat d’obtenir beques per participar en
seminaris de formacié a d’altres paisos de la Comunitat.

En la XVII Conferéncia Permanent dels Ministres Europeus d’Educacié
que tingué lloc a Viena I’octubre de 1991, a la Resolucié ndm. 1 sobre “la
dimensio6 europea de I’educaci6: practica de I’ensenyament i continguts dels
programes”, els ministres recorden la Recomanacié 897 de I’ Assemblea
Parlamentaria del Consell d’Europa relativa a “les visites educatives i als
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intercavis escolars entre els paisos d’Europa”, la Recomanacié nim. R(83)4
del Comiteé de Ministres del Consell d’Europa respecte a “una millor sensi-
bilitzaci6é vers Europa a les escoles secundaries”, la Resolucié del Consell i
dels ministres d’Educacié de la Comunitat Europea del 24 de maig de 1988
sobre “la dimensié europea de 1’educacié”, 1 la Resolucié 225(1991) de la
Conferencia Permanent dels Poders Locals i Regionals d’Europa del Consell
d’Europa sobre “la contribuci6 dels poders locals i regionals a la politica euro-
pea d’educacié”. Igualment recorden que la unitat politica i economica d’Europa
fa necessaria la unié cultural que passa per promoure una dimensié europea
de I’educacié mitjangant el projecte “Un ensenyament secundari per a
Europa”, del Consell de Cooperacié Cultural, i que inclou tant I’Europa occi-
dental com la central i la de I’est.

Aquesta educaci6 ha de sensibilitzar la joventut en els lligams que unei-
xen els pobles i estats europeus per prendre consciencia de la seva identitat
europea sense perdre de vista les seves responsabilitats a escala mundial ni
les seves arrels nacionals, regionals i locals; han d’entendre que la perspecti-
va europea s’aplica a molts dominis de la vida quotidiana i que pot, en prin-
cipi, estar present en totes les disciplines ensenyades en els programes esco-
lars, entre ells el del patrimoni cultural i arqueologic que els permetra
comprendre el paper jugat per Europa en el mén. El que fa falta és animar
tots els projectes pedagogics que es puguin fer conjuntament amb altres cen-
tres escolars europeus, en especial aquells amb els quals compartim un pas-
sat historic i cultural comud com é€s el cas del Rosselld i la Provenca. Per tot
el que s’ha dit, els ministres d’educacié reunits a la Conferéncia abans esmen-
tada recomanen 1’elaboraci6 de materials pedagogics comuns adrecats tant als
professors com als alumnes; I’increment dels intercanvis i les reunions; els
nous projectes i curricula sobre els temes europeus —aprofitant en aquest sen-
tit els mitjans de les noves tecnologies d’informacié i comunicacié—; 1’a-
germanament d’escoles; i, necessariament (ja que altrament totes aquestes
intencions quedarien en res), la intensificacié del coneixement de les llengues
europees, tant en I’ambit dels ensenyants com en el dels alumnes (sense des-
cartar, fins i tot, la possibilitat d’un ensenyament bilingiie).

En el nostre cas, potser el primer pas féra introduir les classes sobre el patri-
moni del nostre pais per passar, en un moment immediat, al patrimoni euro-
peu que cada dia té més exit a Franca i a Belgica i que mica en mica s’intro-
dueix als altres paisos; igual que ells, de les “classes del patrimoni (catala)”
es passa, sense abandonar les primeres, a les “classes sobre el patrimoni euro-
peu”. A més, en el camp dels valors, es contribueix a la unitat d’Europa, a
formar ciutadans dins 1’esperit de la convivencia, la tolerancia i la pau, i a com-
prendre que Europa s’ha format també amb moltes aportacions extraeurope-
es i que podem parlar més bé de multiculturalitat que no d’una sola cultura
europea. Res millor com aquests moments politics per fer entendre als alum-
nes que les fronteres nacionals canvien en el temps, per0 els fets culturals son
permanents i d’aixo es tracta, de preservar aquest patrimoni comul.
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Un altre fet important en la formacio6 dels nostres joves és que I’ds didac-
tic del patrimoni obliga al treball interdisciplinari, avui tan buscat: tant si €s
arqueologia antiga com medieval o industrial alld que ensenyem, estem obli-
gats a fer forcosament una lectura diacronica de la realitat en la qual tant comp-
ten els factors economics, socials i politics com els geografics, culturals o tec-
nologics. Si es tracta de fer participar o, senzillament, entendre I’excavacio
arqueologica, el mateix procés és una bona manera d’apropar els alumnes al
metode cientific, a la necessitat de plantejar-se hipotesis i d’utilitzar la deduc-
cié i el raonament, buscant, en definitiva, I’estimul de I’afany de coneixement.

L’excavaci6 permet a I’alumne familiaritzar-se amb una serie de tecniques
1 disciplines complementaries com el dibuix, la fotografia i el video, i apren-
dre a utilitzar dades proporcionades per disciplines diverses com la geogra-
fia, la quimica o la fisica. El resultat final sera que ha participat en tot el pro-
cés de reconstruccio historica, des de la fase primera d’obtenci6 de dades fins
a la interpretaci6 final d’aquestes.

La reforma educativa marca uns eixos d’accié que inclouen uns continguts
teorics renovats, la introduccié de noves tecniques d’estudi i la creacié d’acti-
tuds; els tres objectius es poden facilment obtenir a través de I’estudi del patri-
moni arqueologic i de la ciéncia arqueologica. Perque es puguin assolir aques-
tes fites, es necessitara un professorat coneixedor del nostre patrimoni arqueologic
mitjangant la formacié permanent a través de cursos d’especialitzacié.

De fet, en el Segon Congrés Mundial d’Arqueologia que va tenir lloc a
Colombia el 1990, una de les ponéncies era precisament “Educacio i arqueo-
logia” amb el subtema “L’arqueologia en els programes escolars” que ana-
litza els metodes utilitzats amb &xit en la tasca d’estudi del passat a través de
I’arqueologia. El president de la ponéncia, Peter Stone, juntament amb Robert
Mackenzie, va publicar en el mateix any el llibre que recull tots aquests pro-
grames i experiencies realitzats al Regne Unit i a diversos paisos asiatics i afri-
cans de la Commonwealth, a més d’altres del primer moén, com ara Japé y
Canada. La lectura d’aquests estudis de conjunt mostra que no solament sén
els paisos occidentals com Franga, amb la ja anomenada Escola del Patrimoni,
Anglaterra o els Estats Units d’America els paisos que ja porten més d’una
década ensenyant mitjantcant I’arqueologia, siné que també paisos que con-
siderem no desenvolupats com ara I’India, Nigéria, Kenia, Namibia, etc. han
dut a terme interessants experiencies en aquest camp.

La meva estada a Paris per recollir informacié a I’Institut National de la
Recherche Pédagogique i a d’altres institucions supranacionals, m’ha permes
fer un seguiment prou exhaustiu de les experiéncies portades a terme al pais
vei, des de les més primerenques, com el curs sobre “L’école et le patrimoi-
ne” de I’Escola Normal de Poitiers de I’any 1980, per donar a coneixer el que
serien les classes du patrimoine, i ’estudi que el 1983 porta a terme I’esmentat
Institut National de la Recherche Pédagogique juntament amb el Musée
National de la Science, la Tecnique et 1I’Industrie de la Villette, a Paris, per
analitzar les expectatives dels escolars envers aquest museu (que estava a punt



de crear-se), i per comprovar el seu nivell cientific a través d’una visita al Musée
de la Découverte, I'tnic d’una certa importancia que existia a Paris sobre
temes cientifics en aquell moment.

Un experiment interessant és el realitzat a I’important jaciment prehisto-
ric de Pincevent, a uns 70 quilometres de Paris, en el departament de Seine-
et-Marne, dif6s a través de videos i publicacions especialitzades en ensenya-
ment i arqueologia. Es tractava de reconstruir amb alumnes d’ensenyament
primari (12-13 anys) la vida en un campament de cagadors-recol-lectors mag-
dalenians, en un dels casos, i la sepultura d’un home de I’edat de bronze, en
un altre (grups de 10 anys). Pincevent pot ser un model de com es pot arribar
al gran public en la difusié del patrimoni més reculat en el temps mitjangant
els programes de divulgacio televisiva i d 'una actualitzacio dels llibres de text
encarregada a professors especialistes en arqueologia, encara que sigui a tall
de revisio. En aquest sentit, penso que la nostra televisié dedica poc espai a
la divulgacié del patrimoni arqueologic catala i al seu paper en la formacio
dels ciutadans.

Aquest metode d’utilitzar estratigrafies arqueologiques simulades, falses,
¢s també€ un bon sistema per aprendre la tecnica d’excavacio sense fer malbé
cap jaciment, i és molt utilitzada a Franca, després de coneixer les diverses
tipologies reconstruides a Pincevent. Val a dir, pero, que aquest és un méto-
de molt laborids de treball amb els alumnes, que comporta les fases seguents:
buscar primer els models possibles que s hauran de crear en la realitat pre o
protohistorica; formar els alumnes en la técnica arqueologica (datacié dels nivells
pels objectes més significatius o “fossils directors™) i en el coneixement del
periode 1 les estructures que es vulguin reconstruir (aixo vol dir visites a
museus en qué es puguin veure aquestes estructures). Amb el dossier consti-
tuit per la informacié precedent es podra passar a la segona fase de 1’activi-
tat: la realitzacié material del jaciment arqueologic a partir dels coneixements
adquirits, la quadriculacio6 de I’espai per excavar, el comencament de 1’exca-
vacio tenint cura que tots i cada un dels alumnes puguin desenvolupar les dife-
rentes tasques que en formen part (aixecament de planols, fotografia, fitxes
d’excavacio...), i el posterior treball en el laboratori del museu (neteja, clas-
sificacid, inventari, siglatge, dibuix, restauracio, etc. dels materials).

Un altre benefici addicional de fer participar els alumnes dels diferents nivells
d’ensenyament en tasques arqueologiques és la possibilitat de fer-los congixer
les institucions culturals, a més dels museus, relacionades amb 1’arqueologia i
amb la cultura en general, com pot ser, per exemple, el Gabinet Numismatic, la
Universitat a través dels seus diferents laboratoris encarregats de les analisis de
les restes trobades a I’excavacio, i la propia Administracid, si també se’ls fa par-
ticipar en el procés previ de sol-licitud de permisos o se’ls explica I’organigra-
ma de funcionament d’aquella de qui depen el seu centre d’ensenyament.

En cada una de les fases de treball amb els alumnes, pot ajudar molt en la
seva formaci6 1’abundant material videografic que sortosament ja esta al nos-
tre abast; tant si es tracta de videos sobre I’aspecte tecnic de ’excavacio o sobre



les ciéncies auxiliars de I’arqueologia com sobre el periode historic al qual
aquella correspon, la visualitzacié prévia pot ser de molt ajut i quasi d’inex-
cusable utilitzacio. També és inexcusable el tractament a classe de les fonts
escrites classiques, quan el jaciment excavat o el territori en el qual es troba
ha estat anomenat o descrit pels autors antics o, senzillament, perque ens
poden ajudar a entendre millor el periode historic estudiat; una vegada més,
la imbricacié entre les diferentes arees d’ensenyament és imprescindible,
sobretot si es tracta d’arqueologia i llengiies classiques.

Encara a Franga, trobem experiencies pedagogiques interessants en el camp
de I’arqueologia fins i tot en la decada anterior, la dels setanta, com les porta-
des a terme pel Centre Régional de la Documentation Pédagogique de Lyon
sobre 1’art de construir a través dels segles, mitjancant I’estudi dels materials
dels museus de Lyon i els barris de la ciutat, amb els corresponents dossiers
de treball per als alumnes, o les estades d’estudi de dos o tres dies de durada
per als mestres locals i foranis que volguessin una immersio en el patrimoni
local per poder programar a posteriori visites amb els seus alumnes. També
Tours va esmergar-se en I’explotacié pedagogica de les seves col-leccions muse-
istiques. Cap a la mateixa época que Lyon, va publicar un ampli dossier pedago-
gic que posa en relacié els fons dels seus museus perque puguessin ser treba-
llats de manera tematica, malgrat la seva diversitat de contingut i de cronologia.

Val a dir que, en els ultims anys setanta, hi va haver a Franca un gran
intereés envers la capacitat didactica dels patrimonis locals; una bona mostra
d’aix0 és I'aparicié de numeros de revistes dedicats especificament a aquest
tema com ara el nim. 2 de la revista trimestral Les amis de Sévres, del Centre
International d’Etudes Pédagogiques, de juny de 1979, entre d’altres.

El novembre de 1980, el Ministeri d’Educacio frances, a través del Centre
National de Documentation Pédagogique publica unes fiches documentaires
sobre ciéncies humanes que tenen com a tema monografic “Le professeur
d’histoire et les musées”, de les quals no podem deixar de desglossar el con-
tingut: els museus, una font de documentacio excepcional; el descobriment
dels estils; el professor d’historia i els museus; les variades possibilitats d’una
ciutat rica en museus; la riquesa i els limits dels museus nacionals; una tec-
nica de descobriment: la maleta pedagogica; la documentacio i la preparacio
de la visita. Hem de dir que es tracta d’'un document d’un valor pedagogic
extraordinari que no oblida cap dels aspectes relacionats amb la didactica del
patrimoni a través dels museus, desglossant detalladament tots els aspectes que
s’han de tenir en compte per a la visita amb els alumnes, seguint pas a pas tot
el procés; tot aixo el converteix en un document encara molt util.

Un dels instituts que més aviat va introduir I’arqueologia dins els plans d’en-
senyament secundari a Franca, I'any 1976, va ser I'Institut de Bavay, locali-
tat que té la sort de tenir un gran jaciment d’época gal-lo-romana excavat
regularment i un museu creat a finals dels setanta, que va ser capdavanter pel
que fa a la presentacio de les col-leccions i en ["aspecte pedagogic de fer-les
arribar als estudiants.

I Jornades d’Arqueologia i Pedagogia / 27



Es evident que ’ensenyament de 1’arqueologia en els diversos nivells ha
de passar ineludiblement a través dels museus arqueologics i que, com més
al dia estiguin en la presentacié dels seus fons i en les tecniques de difusio
pedagogica, més gran sera |’éxit assolit en el nombre de visitants i en la trans-
missio de la seva riquesa patrimonial.

Encara a Franca, una taula rodona celebrada a Bourges I’any 1990 sobre
el tema “Archéologie et Pédagogie” em va permetre coneixer d’altres expe-
riencies a I’ensenyament secundari: els alumnes que van escollir com a opcio
I’arqueologia participaren en excavacions en I’important jaciment del Mont
Beuvray (Nievre, Saone-et-Loire) la qual cosa els posa en contacte amb la pro-
blematica de I’arqueologia gal-lo-romana i, alhora, els va permetre coneixer
la infraestructura tecnica (molt important en aquest jaciment) que poden uti-
litzar els arquedlegs. Una altra estada de treball practic a la ciutat de Bourges
(Cher) va palesar la problematica de les excavacions en el medi urba.

Sens dubte, aquestes activitats impliquen una dedicaci6 intensa del professorat
a la iniciaci6 i preparacio dels alumnes abans de les actuacions en els jaci-
ments, durant I’excavacié i en el balang final, en I’exposici6 de les experién-
cies realitzades. En aquests casos, la col-laboracié amb els arqueolegs pro-
fessionals es fa indispensable. La meva participacié directa en aquestes
experiencies, entre d’altres, m’ha permes constatar com impressiona els alum-
nes comprovar per si mateixos la fragilitat de la cultura material en comparar
I’esplendor del passat i les minces restes que queden de les antigues civilit-
zacions, com també el paper tan important que tenen els arquedlegs en la res-
titucié d’aquest passat a la societat del present. Aquests cientifics, lluny de
dedicar-se a desenterrar tresors i perseguir aventures, Com massa sovint ens
mostra el cinema, pacientment van juntant elements insignificants que els per-
metran reconstruir la vida d’un assentament.

L’exposici6 final en el centre d’estudis dels resultats de I’experiéncia i de
les seves fases de realitzacio permetra avaluar els coneixements adquirits 1 fer-
ne una sintesi per poder-la presentar a la resta de la comunitat d’ensenyants i
estudiants, i també a I’ Administracié, com a mostra de la importancia pedago-
gica del patrimoni arqueologic.

De cara als nostres estudiants, 1’experiéncia ha significat també que una
noci6 abstracta, el patrimoni, s’hagi convertit en una realitat comprensible i
modificable: els alumnes han aprés que existeix una responsabilitat en la con-
servacio i proteccid de les riqueses culturals del seu pais. Moltes de les expe-
riencies fins ara exposades s’han dut a terme amb alumnes de nuclis habitats
de dimensions petites, és a dir, sense universitat, ni laboratoris ni grans museus;
és evident que els nous materials pedagogics de tota mena (dossiers, audio-
visuals, fotografies, diapositives etc.) i la bona preparaci6 i I'interés dels
ensenyants permeten preparar igual de bé els alumnes per a les activitats i visi-
tes a jaciments i museus arqueologics importants, amb un bon aprofitament.

A manera de sintesi, i en el benentés que el funcionament politic i les
caracterfstiques socioecondmiques de Franga i Espanya son ben diferentes, expo-



sem el funcionament de les principals institucions i entitats franceses que
tenen a veure amb I’ensenyament del patrimoni, per si pot ser-nos d’alguna
ajuda per a la reflexi6 i per a I’accio.

I Per comengar, a Franga, la Federaci6 de Societats d”Amics dels Museus
reuneix dues-centes associacions amb unes 75.000 persones que demostren una
gran activitat organitzant tota mena d’actes dins i fora dels museus, perd sem-
pre relacionats amb el patrimoni i adregats als joves la majoria de les vegades.

2 Per part seva, el Ministeri d’Educacié proposa projectes d’acci6 educa-
tiva (PAE) amb una associacio externa. Els professors demanen un PAE d’acord
amb les necessitats (en temps i diners) de la seva classe.

3 La Caixa de Monuments Historics crea el 1983 les classes del patrimo-
ni de les quals formen part la majoria d’experiéncies exposades.

4 A cada districte escolar hi ha una persona encarregada de ’acci6 cultu-
ral que promou activitats en els sectors del patrimoni i dels museus.

5 A cada circumscripcié arqueologica hi ha una persona que s’encarrega
d’organitzar les activitats de tipus pedagogic.

6 En els museus, un professor exonerat de la docencia es dedica a col-labo-
rar amb el servei didactic del museu en la preparacié dels materials i de les
activitats didactiques per a les escoles; en aquest moment sén més de 200.

7 Els museus també s’encarreguen de la formaci6 de professors en temes
de patrimoni, etc.

Una bona idea en el cami d’apropar els museus als joves €s la portada a
terme pels museus de Chambéry que consisteix en el lliurament, a comencga-
ment de curs, juntament amb els formularis d’inscripcio, a tots els centres dels
diferents nivells d’ensenyament de la ciutat (escoles, instituts i universitats),
d’una tarja d’entrada gratuita durant un any, el programa de totes les activi-
tats i una tarifa reduida per als propers anys segiients. Les conferencies de tipus
didactic per a professors i alumnes esdevenen en dossiers que estaran al seu
abast en el gabinet didactic del museu.

D’altres paisos europeus son també pioners en I’apropament de I’arqueo-
logia i I’ensenyament. L’any 1965 va crear-se a Dinamarca, a 40 kilometres
de la capital, a Lejre, un taller dhistoria basat en I’experimentacié i en la imi-
tacio dels sistemes de vida de 1’antiguitat, concretament de 1’edat del ferro i
periode roma (500 a.C./400 d.C), que comprenia el treball de la terra amb repro-
duccions d’eines antigues, la cria de bestiar, el teixit amb telers verticals, el
modelatge i cocci6 de la ceramica en els forns préviament bastits pels propis
estudiants, la construccio de les cabanes del poblat, 1a reproduccié de I'incendi
fortuit d’una d’aquestes cases, etc. Quant als valors, aquesta experiéncia
demostra un canvi net d’actitud en els alumnes respecte a problemes d’ordre
ecologic i social, ja que comprenen millor els factors que poden afectar una
societat autosuficient. Cada any, uns 5.000 alumnes participen en aquest pro-
grama, a part dels 20.000 que visiten el camp d’aprenentatge i dels 50.000
turistes visitants. Els instructors es formen en el mateix centre i han de tenir
molt en compte 1’edat i I’origen rural o urba dels alumnes que reben; els més
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grans (setze o disset anys) s’interessen més pels problemes socials, mentre que
els més joves (deu o dotze anys) sobresurten per la seva gran facilitat d adaptacio.
El problema més important que tenen aquestes experiencies de tipus “imita-
tiu” és avaluar-ne el nivell de “versemblanga”. L'experiéncia de Lejre —ges-
tionada per una entitat privada, perd amb el suport de I’Ajuntament de
Copenhague i del Ministeri d’Educacié— €s el millor exemple europeu
d’utilitzaci6 pedagogica de I’arqueologia experimental.

A la Gran Bretanya, la utilitzaci6 de I’arqueologia per a [’ensenyament ve
de lluny. Poc després de la Segona Guerra Mundial comencen les primeres expe-
riencies aillades i la discussio teorica entre totes les institucions relacionades
amb el patrimoni sobre el paper social de I’arqueologia. Aquesta discussio ha
propiciat la interacci6 d’universitats, d’escoles, de museus i de totes les altres
institucions interessades en el tema, en un ambient de cooperaci6 i amb un punt
de partida metodologic molt madurat. Fruit d’aixo és la creaci6 per part del
Council for British Archaeology (CBA), I'any 1975, d’una série de comites
per promocionar 1’arqueologia a les escoles i, dos anys més tard, d'un depar-
tament especific per a la incentivacié de I’arqueologia a I'escola. La CBA pot
proporcionar a les escoles tot el material necessari per a les classes d’arqueo-
logia a tota Anglaterra, i bona mostra de ’activitat desplegada son les publi-
cacions de recursos, cursets, reunions, etc. que tenen lloc cada any.

L’Education Service of the Historic Buildings and Monuments Commission
for England (English Heritage), una organitzacié semigovernamental creada
el 1984, va generar quatre oficines regionals d’educacié a fi de promoure una
educacié millor a tots els nivells d’ensenyament en 1'ts del patrimoni histo-
ric. En aquests moments pot proporcionar recursos didactics de més de 350
punts del patrimoni historic; a més, edita un cataleg de publicacions i de
videos relacionats amb I’ensenyament del patrimoni i els llibres correspo-
nents per als mestres i per als alumnes, perqué puguin preparar les sessions
amb material audiovisual. Un altre aspecte del treball amb els escolars el
constitueixen les experiéncies de living history o reconstructing the past with
children, és a dir, la utilitzacié de disfresses i les reconstruccions d’ambients
per apropar el passat al present.

En I’actualitat, I’ensenyament de I’arqueologia a Anglaterra es troba en el
moment més delicat des de la Segona Guerra Mundial, ja que el canvi en els
plans d’estudis universitaris i secundaris marcara la seva trajectoria en el futur,
i no sembla que se li vulgui donar massa protagonisme. Es per aix0 que els
ensenyants de tots els nivells lluiten perqué el govern entengui la importan-
cia que les futures generacions coneguin bé el passat (ara, només el 6% dels
escolars entre 6 i 12 anys estudien la prehistoria anglesa enfront d’un 72 %
que estudia la Segona Guerra Mundial, com a resultat de la introducci6 del
N.C. (National Curriculum) o sistema electiu dels credits del curriculum).

Tornant a Catalunya, les experiéncies fins ara realitzades per introduir I"ar-
queologia en el camp de I’ensenyament primari i secundari han estat for¢a espora-
diques. desconnectades, sense continuitat i amb poca difusié quan es tracta
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d’experiéncies fetes pel propi professorat dels centres d’ensenyament. Pensem
que aixo és degut, en part, al poc contacte i a la manca de canalitzacio i de
coordinaci6 dels esfor¢os en aquests ambits, encara nous, de cara a la reforma.

El Centre de Documentacié i Experimentacié Didactica de 1’Area de
Ciencies Socials, creat el 1985 i ubicat al centre La Merce del carrer Motors
de Barcelona, ha produit, fins a I’any 1993 en queé va ser suprimit, materials
de suport d’acord amb les noves orientacions curriculars de primaria i secunda-
ria i ha difds alguna experiéncia capdavantera a través del butlleti Cronos.

En aquests moments, els documents videografics poden acollir-se al Programa
de Mitjans Audiovisuals de la Generalitat, ubicat en el mateix centre La Merce,
i les experiéncies que porta a terme el professorat de ciéncies socials poden
tenir acollida en les revistes Butlleti dels Mestres 1 Cronica d’ Ensenyament les
quals, editades pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya,
les donen a coneixer a la resta de la comunitat educativa. Aixi mateix, les
comunicacions presentades en les jornades especialitzades i les revistes de
didactica que s’editen actualment (Guix, Iber, etc.) son altres medis a I’abast
del professorat per presentar i congixer el nous materials didactics per a I’en-
senyament del patrimoni de cara a la reforma a Catalunya.

De tota manera. encara caldra fer un gran esfor¢ per aconseguir I’homo-
logaci6 del nostre . 2nyament amb el de paisos que van molt més endavant
que nosaltres en aquest terreny dels materials didactics, tant pel que respecte
a la quantitat com a la qualitat. Si es pensa que la iniciativa privada pot cobrir
aquest aspecte, crec que es va errat; editorials i administracié sén dos mons
prou separats perque els seus interessos socials i les seves funcions i inten-
cions siguin també prou diferents. El deure de I’ Administracio és precisament
d’arribar on no ho fan les editorials, que son negocis privats i que, per tant,
no tenen cap obligacié moral d’editar el que sigui més necessari per a la
doceéncia en un determinat moment.

Pel que fa a les activitats portades a terme pels gabinets pedagogics dels
museus (Museu de la Ciéncia i de la Técnica de Catalunya, Museu Textil de
Terrassa, Museu Arqueologic de Barcelona, Museu d’Historia de la Ciutat de
Barcelona, Museu d’Emptiries, Museu de Badalona, Museu de Gava, etc.), son
en alguns casos d’una gran entitat i tenen en alguns d’ells I’aval d’un llarg
periode d’experimentacié i/o la dedicacié de persones molt competents. De
tota manera, els nostres museus tenen encara moltes assignatures pendents i,
conseqiientment, també 1"aspecte didactic se’n ressenteix. La manca d’infor-
matitzacié de les seves biblioteques, i I’abseéncia de mecanismes que facilitin
I’accés dels seus fons als ensenyants —com la consulta de microfitxes i el self-
service en I’ds de les fotocopiadores, com passa en les biblioteques dels prin-
cipals museus europeus—, provoca una gran perdua de temps i posa més obs-
tacles a la ja dificil tasca de preparacié de dossiers i materials didactics, i més
quan gairebé cap dels museus del pais disposen d’una biblioteca de temes didac-
tics en la seva materia. D altra banda, els nostres museus, o les Administracions
de qui depenen, encara no s’han plantejat treballar conjuntament i aprofitar
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I’experiencia del professorat en materia didactica, potser perque la mateixa
Administracio, al contrari d’altres paisos, com hem vist, tampoc no s’ho plan-
teja. Els museus han de ser els llocs de formacié permanent per als alumnes,
on poden anar els caps de setmana sense necessitat que els acompanyi el pro-
fessor, una formacio en la cultura material del passat que exigeix aprendre a
mirar i a entendre la tecnologia i I’art per poder entendre la manera de pen-
sar i de sentir. Comprendre el passat permet fer cara als problemes futurs. En
alguns museus europeus, com el de 1’Haia, I’experimentaci6 personal pot anar
fins a consultar una xarxa informatica internacional si es vol saber més coses
i la informacié no es troba en el museu; és una bona manera de fer cultura
europea i de desenvolupar la sensibilitat internacional. Fa falta que molts més
museus participin en aquesta xarxa europea de museus (EMN = European
Museum Network) que ha de jugar un gran paper en el futur; esperem que
també a casa nostra. Un altre projecte important és el ECSITE (European
Collaborative for Science, Industry and Technology Exhibitions) que es pro-
posa organitzar exposicions itinerants de caire industrial i tecnologic sobre temes
que afectin tots els paisos europeus.

Com veiem, doncs, també en el camp museistic, la cooperacid internacio-
nal constitueix la innovacié més important de 1’accié pedagogica. El mateix
Consell d’Europa recomana I” intercanvi d’exposicions i de materials pedago-
gics i la constitucio de bases de dades informatitzades sobre les col-leccions
i sobre activitats dels museus de tot el mén, tasca en que I'lCOM també haura
d’ajudar. També s hauria de publicar regularment un butlleti que aplegués les
experiéncies pedagogiques dels museus europeus, i un cop cada un o dos anys
s’hauria de fer un salé del material pedagogic dels museus, coincidint amb un
simposi sobre 1’accié pedagogica en aquestes institucions. L’acci6 pedagogi-
ca dels museus hauria de formar part de tots els programes de formacio dels
ensenyants i aquests haurien de beneficiar-se d’estades de formacio a museus
nacionals i de |’estranger.

Tornant a casa nostra, de les experiéncies realitzades pels professors inte-
grats en els diferents moviments de renovaci6 pedagogica i pels seminaris que
col-laboren amb els ICE de les universitats catalanes, podem citar I’aula-taller
d’arqueologia prehistorica experimental i una unitat didactica sobre les tec-
niques i métodes arqueologics portades a terme pel seminari d’historia de
I’LLB. “La Romanica”, de Barbera del Valles, i publicades al nim. 2 de Cronos
(juny 1991) del Departament d’Ensenyament i a la V Trobada de Seminaris
de Geografia i Historia (1992). En aquesta tltima publicacid, s’hi recull també
un projecte d’arqueologia experimental presentat per I’'Equip Cossetania de
Tarragona que consisteix en un moble-calaixera simulador d’una excavacio
arqueoldgica, acompanyat de dossiers d’activitats per als alumnes i d’una guia
per al professor.

A mig cami entre les sortides puntuals a un museu i els camps d’aprenen-
tatge es trobarien les propostes sobre itineraris arqueologics que han prolife-
rat recentment i que han publicat alguns grups de treball, com ara el grup “Cita
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amb el temps™, de Lleida, que ha elaborat uns itineraris arqueolodgics per al
nivell de 3r de BUP per les diferents comarques de les terres de Lleida; enfo-
cats de cara a la reforma, es plantegen el disseny curricular i la programacid
en credits, deglossant continguts, procediments, actituds, valors i normes, acti-
vitats d’aprenentatge, criteris per a 1’avaluacid i el material didactic.

D’altres son simples itineraris culturals merament descriptius pero sense
materials didactics, els quals se suposa que ja confeccionaran els professors
interessats.

La creacié 'any 1983 dels primers Centres de Recursos Pedagogics del
Departament d’Ensenyament va significar la posada en marxa d’uns serveis
urbans i comarcals d’educacié depenents de la Direccié General d’Ordenacié
i Innovacié Educativa i adscrits a les delegacions territorials del Departament
d’Ensenyament, que tenen per finalitat proporcionar recursos pedagogics a les
escoles 1 al professorat dels centres publics i privats. De tota manera, el caire
local o comarcal d’aquests centres feia, fins fa ben poc, que els materials que
generen tinguessin només aquesta area restringida de circulacid, i era per
casualitat que hom s’assabentava que el CRP del Baix Emporda, per posar un
exemple, havia editat un cataleg de videos arqueologics o un dossier didactic
sobre arqueologia de la comarca; encara que molt poc utilitzada pels centres
d’ensenyament, la xarxa telematica ha solucionat, en part, aquest problema
de la manca de comunicaci6 i del desconeixement dels recursos generats pels
centres. De fet, és ben segur que existeixen més materials didactics i expe-
riencies docents que tenen a veure amb [’arqueologia o amb el patrimoni
arqueologic catala que les que he ressenyat en aquest estudi, perd no s’han
pogut localitzar. Aix0 és degut que no totes aquestas informacions arriben al
PIE (Programa d’Informatica Educativa), creat I’any 1986, que té al seu carrec
la promocid, el seguiment, I’organitzacié i ['avaluacio dels projectes de des-
plegament dels nous curricula i de la creacié de nous metodes i recursos
didactics, en especial els relacionats amb la tecnologia informatica.

La creacio de la Xarxa Telematica de Catalunya (XTEC) per als Centres
d’Ensenyament, a través de la base de dades de recursos educacionals “SINE-
RA” o a través del servei de noticiari del videotext o mitjancant la transmissio
de fitxers a I'ordinador central i d’aquest als microordinadors, segur que pot
donar molt més joc un cop tingui un ds més ampli per part de la comunitat docent
1 les informacions estiguin actualitzades. Féra la solucié al problema tot just
citat de la manca de coordinaci6 i informacio entre els centres de recursos que,
sigui dit de passada, haurien de tenir molta més vida (horaris més amplis, per-
sonal qualificat, molta més documentacid, campanyes de difusio de la seva fun-
ci6 i facilitats per als ensenyants dintre de I’horari lectiu per utilitzar-los, etc.).

L’apropament de I’entorn natural i patrimonial als alumnes comencga a
rebre un bon impuls amb la creaci6 dels primers camps d’aprenentatge o aules
d’experiencies fora del marc dels centres docents, en un medi diferent del que
els és habitual i que els ajuda a confrontar els coneixements adquirits a I’au-
la amb la realitat. Els camps d’aprenentatge, a més, elaboren materials didac-
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tics especifics que, juntament amb el seu professorat especialitzat en els temes
propis de cada un d’ells, sén un element de renovacio i posada al dia per al
professorat que s’hi atansa. Els relacionats amb el patrimoni, com ara el de
la ciutat de Tarragona, amb els seus abundants dossiers, complets i variats sobre
I’evoluci6 urbanistica de la ciutat i I’estudi aprofundit de tots els diferents aspec-
tes de la Tarragona romana, o el de la Garrotxa, amb els dossiers documen-
tals 1 didactics del conjunt monumental de Besald 1 del nucli medieval de
Santa Pau, o el dels monestirs del Cister, Premi Baldiri Reixac, amb els com-
pletissims dossiers sobre la vida monastica, els tres conjunts monumentals de
Poblet, Santes Creus i Vallbona de les Monjes, i la vila medieval de Montblanc,
constitueixen experiencies didactiques capdavanteres i d’un gran nivell que
només falta consolidar.

Pensem que s’esta en el bon cami i la posada en marxa del projecte dels
parcs arqueologics indica que es pensa donar més amplitud a aquest tipus d’en-
senyament, sempre molt connectat a la realitat i amb uns precedents europeus
que han demostrat ser una bona inversio a tots nivells: cultural i, també, cre-
matistic. Només desitgem que els nostres parcs arqueologics arribin a tenir
tants visitants i a ser tan coneguts com I’ Archéodrome, a Franca, o el de Lejre,
a Dinamarca.

El fet és que poca cosa més es pot dir de I’'ensenyament de I’arqueologia
en els nivells preuniversitaris a Catalunya. Crec que, a més de la manca de
cursos de reciclatge per als professors interessats en temes de patrimoni i en
els nous metodes i materials per a la seva docencia, el divorci irracional, i d’altra
banda tradicionalment arrelat en el pensament de molts, entre ensenyament
superior i mitja fa que es produeixi una total desconnexio entre els diferents
nivells de la docencia que causa un greu perjudici a ambdds: a I'Universitat
no li interessen gaire els aspectes pedagogics de les diferentes materies, i €s
dificil que els professors d’ensenyament mitja puguin estar al dia de les dlti-
mes novetats tecniques i cientifiques de les matéries que imparteixen. Com
s’ha fet palés en les pagines anteriors, en cap altre pais europeu no es pro-
dueix un divorci entre els diferents nivells d’ensenyament com el que existeix
a casa nostra i, tant a Anglaterra com a Franca, la coordinacio dels plans d’es-
tudis i els esforcos i lluites dels professors d’ambdds ambits tenen interessos
comuns. Crec que aquest €s un tema que I’Administracié ha de tenir en comp-
te. Si Catalunya ha de tenir un paper dins I’Europa de la Cultura, cal que, entre
d’altres coses, a més de destinar un pressupost generds al maxim per fer viure
i per transmetre a les futures generacions el valor del nostre patrimoni, també
es vagin canviant alguns valors.

Anna Pujol i Puigvehi
Professora de la UAB (1974-1989)
i catedratica d’ institut
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Ressenzes

E.ct J.Gran-Aymerich a Archéologia, Paris, n° 311, abril 1995, pag. 77.

COMPTE RENDU

DE COLLOQUE

Archéologie et pédagogie
au musée de Barcelone
Voici quelques années, un col-
loque consacré a I'enseignement
de 'archéologie en milieu scolai-
re aurait été impensable dans le
cadre d’un grand musée, et avec
la participation des archéologues
professionnels. Pourtant, c’est ce
sujet qui a réuni les participants
aux journées sur «Archéologie
et pédagogie» au musée archéo-
logique de Barcelone, du 15 au
17 novembre dernier, consistant
en un cours de formation de
niveau universitaire, et fréquen-
tées surtout par des professeurs
du secondaire. L'organisation
des journées était due au musée
archéologique de Barcelone, au
gouvernement de Catalogne, la
coordination étant assurée par
M™ Anna Pujol et M. Xavier
Menéndez.

A été présentée une quinzaine
de communications et d’expé-
riences concretes.

Le role social de I'archéologie
en particulier dans le miliet
scolaire, a été largement déve

loppé en Grande-Bretagne,
des les années 1950 avec un
intérét particulier pour la
«living history» et les reconsti-
tutions archéologiques. La plu-
part des pays européens ont
aussi développé les expé-
riences en milieu scolaire, sui-
vant des voies et des rythmes
divers : un premier bilan
d’ensemble au niveau de
notre continent a été exposé a
’Unesco, a Paris, en 1989.
Les séminaires de Barcelone,
suivis de tables-rondes treés ani-
mées, ont été d’abord le fait
d’archéologues et d’enseignants
catalans. D’autres communica-
tions ont présenté des actions
espagnoles (université de Sara-
gosse) ou francaises (¢AMS —
archéologie en milieu scolaire —
a Paris : treize années d’initia-
tion a I'archéologiey).

Les expériences les plus spec-
taculaires sont sans doute
celles des fouilles archéolo-
giques, effectuées sur des
chantiers artificiels ou simu-
lés. Deux séries d’expériences
ont été exposées pendant les
journées : celles menées en
France, au college d’Yerres
dans I'Essonne (1977-1978) et
celles de Valence, en Espagne
(1993-94).

['acces des jeunes écoliers
au document archéologique,
outre les voies traditionnelles
(visite de musées, conférences
et projections de films dans les
écoles), peut aussi se faire par
des interventions dans les éta-

blissements scolaires et per-
mettre un contact plus direct
avec le milieu socio-profes-
sionnel de I'archéologie. Les
écoliers peuvent étre appelés a
agir sur le patrimoine local.
Ces échanges au niveau euro-
péen sont du plus grand inté-
rét car l'enseignement de
I"archéologie comme complé-
ment a l'enseignement de
I'histoire est indiscutable, et
en intime relation avec I’ensei-
gnement de 'histoire de I'art
et des langues anciennes.
Dans la pratique de 1'archéolo-
gie méme, la réflexion sur
I"archéologie et la pédagogie
souléve des questions impor-
tantes, non seulement pour la
diffusion et la formation des
jeunes mais encore pour la
réforme de I'enseignement
universitaire de I’archéologie
en vue d’une formation pro-
fessionnelle, débouchant sur
les carrieres archéologiques
(chercheurs, musées, ensei-
gnement, restauration, gestion
du patrimoine, etc.).
Les journées de Barcelone ont
provisoirement clot leurs
débats (une nouvelle session
est prévue pour octobre 1995)
sur ces questions de la pédago-
gie et de la diffusion de
I'archéologie.

E. et]. Gran-Aymerich

Les actes sont sous presse,
musée archéologique de Barce-
lone, Montjuich, 08038 Barce-
lone.
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